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Introduction

Les médias éducatifs pourraient faciliter l’éveil et l’acquisition des compétences en littératie chez
les enfants bien avant leur entrée à l’école, ce qui peut être particulièrement important pour les
jeunes apprenants de langue seconde anglaise. Ceux-ci, qui représentent dix pour cent de la
population d’apprenants aux États-Unis,1 rencontrent des difficultés, car leur langue maternelle ne
correspond habituellement pas à celle utilisée à l’école. Selon des études portant sur la manière
dont les jeunes apprenants de langue seconde anglaise acquièrent une deuxième langue, la
connaissance du vocabulaire est jugée indispensable au développement de la littératie pendant la
petite enfance.2 Le présent article se veut une synthèse des études récentes traitant de la
manière dont les médias éducatifs peuvent servir de plateforme pour l’apprentissage du
vocabulaire chez les jeunes apprenants de langue seconde anglaise.3 

Sujet
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De nos jours, les enfants sont plus que jamais exposés aux médias éducatifs. En effet, environ 83
% des enfants de 6 mois à 6 ans utilisent chaque jour une forme ou une autre de média sur écran.
4  L’utilisation des médias par les jeunes enfants est donc une réalité que l’on ne peut ignorer.
Dans cette optique, il est impératif de comprendre comment les médias peuvent contribuer à
l’apprentissage du vocabulaire chez les enfants et conséquemment, à leur maturité scolaire.

Problèmes

La compréhension des moyens qui peuvent renforcer les fondements de la littératie en langue
seconde anglaise chez les jeunes enfants en prévision de leur entrée à l’école constitue un défi
qui concerne les parents, les éducateurs et les chercheurs. Les médias éducatifs pourraient être
une solution à ce problème, en facilitant l’acquisition de la langue seconde et simplifiant la
transition de la maison à l’école.

Contexte de la recherche

On désigne par l’expression « médias éducatifs » les vidéos et les programmes conçus et
commercialisés délibérément et systématiquement dans le but d’améliorer la maturité scolaire et
d’enrichir le cheminement pédagogique des enfants.5,6  Bien que l’apprentissage du vocabulaire à
l’aide des médias ait été documenté dès 1990,7 ce n’est qu’aux environs de 2006,8,9  que des
études se sont tournées vers les populations d’apprenants de langue seconde anglaise, pour
examiner l’efficacité des médias éducatifs dans les contextes familial et scolaire. Au foyer, on
demande souvent aux parents et gardiens de noter les habitudes de visionnement des enfants,8

tandis qu’à l’école, les médias ont été intégrés dans les méthodes d’enseignement,3,10 en plus
d’être utilisés séparément, dans le cadre d’activités pédagogiques distinctes.9

Question de recherche principale

La question de recherche principale à examiner est la suivante : Comment s’effectue l’acquisition
du vocabulaire par les apprenants de langue seconde anglaise d’âge préscolaire à l’aide des
médias éducatifs?

Résultats récents de la recherche

L’enseignement ciblant expressément le vocabulaire est un élément qui fait défaut à beaucoup de
programmes éducatifs,11 et ce, malgré l’importance de favoriser l’enrichissement du vocabulaire
pendant la petite enfance – en particulier chez les enfants présentant des facteurs de risque
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comme la pauvreté, un retard de langage ou une langue maternelle autre que l’anglais.12 Il a été
démontré que l’exposition au vocabulaire riche que permettent les médias éducatifs constitue l’un
des moyens les plus efficaces de favoriser l’apprentissage des mots chez ces enfants. De plus,
puisque ces enfants commencent à apprendre la langue dominante selon le processus
d’acquisition d’une seconde langue propre au bilinguisme séquentiel,13 les études mettent
principalement l’accent sur l’utilisation de la langue dominante pour favoriser l’acquisition de
vocabulaire dans les médias éducatifs.3,14,15 Bien que cette hypothèse soit répandue dans la
littérature récente, un certain nombre d’études empiriques et théoriques, non fondées sur les
médias, documentent l’importance de la pertinence culturelle16,17  et du trans-apprentissage
linguistique (translanguaging)18,19 dans les classes d’enseignement de la langue seconde, afin de
favoriser l’acquisition de vocabulaire. Le trans-apprentissage linguistique est une méthode
pédagogique qui consiste à utiliser en parallèle la langue minoritaire (utilisée à la maison) et la
langue majoritaire (utilisée à l’école) dans le cadre de l’enseignement en classe. Les technologies
multimédia sont particulièrement bien adaptées pour soutenir ces méthodes d’enseignement, car
le contenu verbal qui accompagne les illustrations des dictionnaires ou des histoires sur support
numérique est souvent présenté dans plusieurs langues. Ces technologies peuvent également
comprendre une fonction permettant d’enregistrer une narration personnalisée. Les livres
personnalisés sont particulièrement adaptables afin d’être pertinents sur le plan culturel.

À l’heure actuelle, il existe deux théories dominantes sur l’apprentissage du vocabulaire à l’aide
des médias éducatifs. La théorie du double codage de Paivio20 suggère que le cerveau traite
séparément l’information verbale et l’information non verbale. Selon cette théorie, lorsque
l’information est transmise sous la forme de stimuli verbaux (p. ex., la parole) et non verbaux (p.
ex., les images), les deux systèmes de codage s’appuient pour former une représentation plus
complète du concept, ce qui entraîne une meilleure compréhension et facilite la récupération de
l’information.21 Ce système forme une base adéquate à l’apprentissage du vocabulaire chez
l’enfant.

La deuxième théorie, la théorie de Neuman,22,23 sur la synergie, avance que les présentations
multimédia peuvent créer des représentations fiables du contenu qui facilitent la récupération et
approfondissent la compréhension. Effectivement, les éléments multimédia comme les effets
sonores, les sous-titres et les gros plans rehaussent la pertinence des actions et attirent
l’attention de l’enfant sur des détails qui permettent une compréhension approfondie de
l’information livrée par le contenu.24 Conjointement, ces théories prétendent que les médias
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éducatifs peuvent contribuer à l’acquisition de vocabulaire chez les enfants de langue seconde
anglaise d’âge préscolaire par l’exposition à une information riche sur un sujet précis. Ainsi, les
éléments multimédia peuvent aider les enfants à développer une compréhension
multidimensionnelle et étendue des nouveaux mots et de leur signification, donc permettre aux
apprenants d’une langue d’acquérir un vocabulaire plus riche et une compréhension plus
profonde. 

Quelques études importantes ont examiné l’intersection entre les médias éducatifs et le
développement du vocabulaire chez les jeunes apprenants de langue seconde anglaise. Leurs
constatations sont les suivantes : Premièrement, les médias éducatifs peuvent influer
différemment sur le vocabulaire expressif et le vocabulaire réceptif des apprenants de langue
seconde anglaise et les programmes axés sur les aptitudes en littératie sont ceux qui procurent le
plus d’avantages sur les deux plans.8 Deuxièmement, les études démontrent que lorsque les
médias sont intégrés dans les cours, les jeunes apprenants de langue seconde anglaise acquièrent
davantage de vocabulaire tandis que les autres (n’étant pas de langue seconde anglaise) n’en
tirent aucun avantage additionnel.10 Troisièmement, lorsque des apprenants de langue seconde
anglaise et d’autres n’étant pas de langue seconde anglaise visionnent des vidéos, qu’il s’agisse
d’un visionnement unique ou multiple, on ne note aucune différence entre les deux groupes sur le
plan du vocabulaire réceptif. Cependant, chez les apprenants de langue seconde anglaise qui
visionnent une même vidéo à plusieurs reprises, on remarque une amélioration du vocabulaire
expressif.3

Lacunes de la recherche

Deux points importants demeurent inexplorés. En premier lieu, bien que les effets des éléments
multimédia chez les apprenants de langue seconde anglaise aient été documentés dans les
études, bon nombre de ces dernières s’inscrivent dans le contexte du cycle élémentaire ou
intermédiaire. Pourtant, l’âge préscolaire est une période cruciale qu’il faut étudier davantage,
compte tenu de l’importance d’établir à un jeune âge une base solide en littératie dans la langue
qui sera employée à l’école.2 En second lieu, après avoir déterminé si les médias éducatifs sont
avantageux pour les jeunes apprenants, les études doivent permettre de comprendre comment
ces programmes contribuent efficacement à l’éveil à la littératie : Quels sont, à l’écran, les stimuli
pédagogiques précis qui favorisent le développement du vocabulaire? Quelles seraient les
différences entre les effets de ces stimuli sur les apprenants de langue seconde anglaise et les
autres apprenants, à l’âge préscolaire? De plus, la pertinence culturelle et la méthode
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pédagogique axée sur le trans-apprentissage linguistique contribuent-elles au développement du
vocabulaire dans la langue seconde par le recours à un écran?

Conclusions

En ce qui concerne l’utilisation d’éléments multimédia pour favoriser l’acquisition de vocabulaire,
trois constatations ressortent :

Implications pour les parents, les services et les politiques

Premièrement, les parents peuvent choisir un contenu éducatif qui est conçu spécialement pour
contribuer à l’apprentissage du langage et à la littératie – et par conséquent, à la maturité scolaire
de leur enfant apprenant de langue seconde anglaise. Deuxièmement, des études ont démontré
que les enfants apprennent davantage des vidéos éducatives lorsqu’un parent ou un gardien les
accompagne.25 Une conversation avec l’enfant qui met en pratique ce qui est enseigné à l’écran
maximisera les avantages de la plateforme numérique et préparera mieux l’enfant à l’école. Enfin,
les éducateurs devraient examiner comment utiliser les programmes éducatifs pour favoriser
l’acquisition du vocabulaire pendant la petite enfance, que ce soit par l’intégration dans la routine
ou dans les cours, ou dans le contexte d’un centre d’alphabétisation.
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